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RESUMO: visando compreender como vem se processando a inclusdo no ensino regular do aluno com deficiéncia
fisica, particularmente daquele que apresenta sequela de paralisia cerebral, o presente estudo tem como objetivo
identificar o que pensam os integrantes de duas comunidades escolares, da cidade do Natal-RN, acerca da presencga
deste aluno em seu contexto educacional. A partir dos depoimentos relatados através de entrevista semi-estruturada,
verifica-se que os sujeitos pesquisados percebem o aluno com paralisia cerebral com base em: aspectos visuais,
concepgOes arraigadas da deficiéncia, entendimentos inadequados, suas potencialidades, uma visdo de que sdo
pessoas que necessitam de ajuda e sdo importantes para formagéao de valores. O estudo aponta para a importancia
do desenvolvimento de programas de orientacao visando desmistificar informacdes errbneas acerca da deficiéncia
em geral, e, em especial, a respeito da paralisia cerebral, que podem servir como favorecedores para inclusdo
escolar desses alunos e atuacdo de todos aqueles que trabalham com essa clientela.
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ABSTRACT. aiming to comprehend the inclusion of the physically handicapped student, especially those who present
cerebral palsy sequel, in the regular education, the present study has as its objective to identify the thoughts of two
small communities in Natal - RN regarding the presence of this student in their educational context. From the
statements heard through a semi-structured interview, it can be verified that the subjects notice the student with
cerebral palsy based on: visual aspects, deficiency rooted conceptions, inadequate understanding, their potencialities,
a view that they are people who need help and are important to the formation of values. The study points to the
importance of the orientation program development, aiming clarifying wrong information about the deficiency in
general, and specially about cerebral palsy, which can serve as promoters for school inclusion of these students and
the performance of all those working with this clientele.
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1 INTRODUCGAO

Ao longo dos anos, a pessoa com deficiéncia foi vitima de sua diferenca,
guer seja nos aspectos fisicos, sensoriais ou intelectuais, quer seja por ndo estar
condizente com o conceito e com os padrfes de normalidade estabelecidos pela
organizagao social vigente, em cada época. Com isso, foi sendo marginalizada e
afastada da escola regular, pois, no imaginario coletivo, a concepcao de deficiéncia a
levava (e, infelizmente, ainda hoje a leva) a ser concebida como inutil e incapaz.
Como consequiéncia destas representacdes, a sua educacdo se realizou,

1 O presente estudo se constitui num recorte da dissertacdo de Mestrado intitulada “O Processo de Inclusdo do
Aluno com Paralisia Cerebral na Escola Regular: a visdo da comunidade e a organizacao escolar”, defendida no
Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em 2003.

2 Doutorando em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte.E-mail: ricardolins@ufrnet.br

% Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte — Orientadora da dissertagdo de
Mestrado. E-mail: luc.martins@terra.com.br
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tradicionalmente, de forma distinta daquela dirigida aos alunos normais, sendo-lhe
reservados espagos segregados, onde suas intera¢des sociais se tornavam restritas e a
sua aprendizagem bastante prejudicada (MONTEIRO, 1996).

Neste sentido, foram criados dois sistemas de educacéo: o regular e o
especial, obedecendo cada um a pressupostos politicos e educacionais diferentes,
envolvendo recursos humanos de formacéo diversa (VAN STEELANDT, 1991).

A partir da segunda metade do século XX comegou a surgir reagdes por
parte de diversos segmentos sociais defendendo o lema da aceitacao e do respeito as
diferengas, bem como destacando que a sociedade deve reconhecer e atender a
todos, sem distin¢éo, inclusive na escola. (JIMENEZ, 1997; AMARAL, 1994; VAN
STEENLANDT, 1991).

Aos poucos, foi sendo reconhecida a necessidade de uma fusdo dos dois
sistemas, pois esse dualismo educacional — ensino regular/ensino especializado —
nao demonstrava razdo de existir. Assim, na década de 70, o aluno com deficiéncia
passa a ter acesso a escola regular, a luz do paradigma da integracao escolar, desde
que tivesse condi¢cBes de se adaptar a ela. Caso isso ndo ocorresse, seria encaminhado
a outras modalidades especializadas, como por exemplo, a classe especial ou a escola
especial.

Apesar dos avangos, comega-se a questionar a necessidade de adaptar
tais pessoas aos modelos educacionais preestabelecidos, reconhecendo-se a
importancia de adaptar os ambientes, 0os meios, 0s programas e as condic¢des de vida
as suas necessidades, para que fossem capazes de usufruir dos direitos comuns as
demais pessoas (MONERO apud VAN STEENLANDT, 1991).

A partir da década de 80 até os dias atuais, com base no paradigma da
educacao inclusiva pde-se em evidéncia, em dmbito mundial, a fragilidade do sistema
educacional, ao mesmo tempo, que lhe sdo impostas mudancas no sentido de favorecer
o atendimento de todos os educandos em classe regular, respeitando as suas diferencas
e as suas necessidades educacionais, principalmente as do aluno com deficiéncia.

Inserir os alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino, particularmente aqueles com deficiéncia, é, portanto, o primeiro passo
para garantir o acesso a aprendizagem e ao conhecimento que possibilitem aos
mesmos, que pode ser considerado como um dos principais meios de
instrumentalizagcdo para o exercicio de sua cidadania na sociedade.

No entanto, em nosso pais, apesar dos esforcos empreendidos para efetivar
a inclusédo do aluno com deficiéncia na escola a partir da legislagio brasileira, ainda
sdo observados muitos entraves, dificultando uma verdadeira efetivagdo deste processo.

Dentre estes, a mudanca de atitude dos professores, bem como de toda
a comunidade escolar deve ser uma condicdo essencial para quebra de preconceitos
e para a aceitacio das diferencas. E preciso ter em mente que a inclusio de alunos
com deficiéncia na escola regular, como afirma Glat (1995, p.16), “implica antes de
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mais nada na transformacéo de relagdes sociais estabelecidas e sedimentadas entre
grupos humanos por praticamente toda historia da humanidade”. Esta mesma autora
enfatiza, ainda, que “embora seja possivel fazer cumprir uma lei que obrigue escolas
a receberem criangas com deficiéncia [...], ndo se pode fazer uma lei obrigando que
as pessoas aceitem e sejam amigas dos deficientes” (GLAT, 1995, p.16).

Portanto, é natural que sentimentos de medo, insegurancga, pena, entre
outros, sejam manifestados inicialmente pelos integrantes da escola regular diante da
inclusdo do aluno com deficiéncia, uma vez que, de uma maneira geral, existe
desconhecimento e também idéias preconcebidas em relacéo a deficiéncia e as pessoas
que a apresentam.

Diante disso, optamos, em nosso estudo, por identificar o que pensam 0s
integrantes da comunidade da escola regular sobre o aluno com deficiéncia fisica*, e,
mais especificamente, sobre aquele que apresenta paralisia cerebral®. Pois,
concordamos com Glat (1995, p. 17), quando relata que “para assegurar um tratamento
mais digno e desenvolver programas mais eficazes de inser¢do do deficiente na
sociedade, precisamos primeiro entender o significado ou as representacdes que as
pessoas tém sobre o deficiente, e como esse significado determina o tipo de relacdo
que se estabelece com ele”.

2 MEeTobo

A presente investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, mediante
um Estudo de Caso, realizado em duas (2) escolas regulares de ensino fundamental
(sendo uma da rede estadual e outra privada) da cidade de Natal / RN, no periodo de
dezembro de 2001 a maio de 2002. Segundo Ludke e André (1988), ao tratar de
questdes intersubjetivas nas quais 0s sujeitos revelam motivos, aspiracdes, atitudes,
crencgas e valores, a abordagem qualitativa possibilita o aprofundamento e abrangéncia
das representacdes, através de dados obtidos nas situa¢des e acontecimentos que se
déo através do contato direto do pesquisador com 0 ambiente e a realidade pesquisada,
retratando a perspectiva dos sujeitos do estudo.

2.1 PARTICIPANTES

Os sujeitos do estudo foram constituidos por dezesseis (16) integrantes
das duas comunidades escolares, sendo cada escola representada por oito (8)

4 Segundo a Politica de Educagéo Especial em vigor no pais, a deficiéncia fisica € conceituada como uma variedade
de condic¢des néo sensoriais que afetam o individuo em termos de mobilidade, coordenacdo motora geral ou da
fala, como decorréncia de lesbes neurolégicas, neuromusculares e ortopédicas, ou ainda, més-formagdes congénitas
ou adquiridas (BRASIL, 1994, p.14).

5 Constitui-se numa das condi¢des mais comuns entre alunos com deficiéncia fisica, resultante de uma lesdo no
cérebro, de carater ndo progressivo, ocorrida na fase pré, peri ou pds-natal, antes da maturagdo do Sistema Nervoso
Central, onde predomina uma alteragcdo motora envolvendo distdrbios do tdnus muscular, postura e movimento
(BASIL, 1995; BOBATH, 1989), embora, outras alteracdes tais como sensitivas, perceptuais e cognitivas possam
estar presentes (FERRARETTO; SOUZA, 1998).
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participantes: um (1) diretor, um (1) coordenador pedagdgico, dois (2) professores,
dois (2) alunos, um (1) funcionario e uma (1) mée de aluno sem deficiéncia. A escolha
dos sujeitos ocorreu de forma aleatéria, exceto em relacdo aos diretores e
coordenadores pedagodgicos. Além disso, os professores e alunos estavam atuando e
estudando, respectivamente, com os alunos com paralisia cerebral. As méaes
pesquisadas eram aquelas cujos filhos estudavam em classe com o aluno com paralisia
cerebral. Os quadros abaixo apresentam algumas caracteristicas desses sujeitos
pesquisados, em cada escola, aqui denominadas A (escola estadual) e B. (escola
privada).

QUADRO 1- Caracterizacdo dos pesquisados da Escola A (Escola Estadual) por sexo,
idade, grau de instrucéo e profissao.

Integrante Sexo Idade Grau de Instrugcdo | Profisséo
Diretor F 45 anos | 3° grau completo Pedagoga
Coordenador pedagégico F 40 anos | 3° grau completo Pedagoga
Professor 1 M 28 anos | 3° grau completo Pedagogo
Professor 2 F 38 anos |3° grau completo Pedagogo
Aluno sem deficiéncia 1 F 15 anos |72 série Estudante
Aluno sem deficiéncia 2 F 17 anos | 72 série Estudante
Funcionéario F 53 anos |42 série Merendeira
Mée de aluno sem deficiéncia | F 41 anos | 22 série Domeéstica

QUADRO 2- Caracterizacdo dos pesquisados da Escola B (Escola Privada) por sexo,
idade, grau de instrucéo e profissao.

Integrante Sexo Idade Grau de Instrugcdo | Profisséo
Diretor F 32 anos |3° grau completo Pedagoga
Coordenador pedagégico F 35anos |3°grau completo Pedagoga
Professor 1 F 32 anos | Magistério Pedagogo
Professor 2 F 33 anos |3°grau completo Pedagogo
Aluno sem deficiéncia 1 M 9 anos 52 série Estudante
Aluno sem deficiéncia 2 F 9 anos 52 série Estudante
Funcionério M 33 anos |52 série Porteiro

Mée de aluno sem deficiéncia | F 35anos |3° grau completo Assistente social
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No que diz respeito aos alunos com paralisia cerebral, sobre os quais 0s
sujeitos acima situados relataram suas opinides, estes apresentavam as seguintes
caracteristicas:

Aluno A (matriculado na Escola Estadual): Aluna do sexo feminino, 26
anos, matriculada na 72 série do ensino fundamental. Apresenta paralisia cerebral,
com quadro de diplegia espastica associada a atetose. Evidencia disartria, discreta
com grande dificuldade para escrita, no entanto, realiza todas as atividades pedagogicas
sem uso de adaptacdes. E independente para realizacdo de todas atividades, no entanto,
s6 deambula (anda) com auxilio de terceiros.

Aluno B (matriculada na Escola privada): Aluno do sexo masculino, 11
anos, matriculado na 52 série do ensino fundamental. Apresenta paralisia cerebral
com quadro de quadriplegia espastica. Nao fala, nem escreve. Faz uso de cadeira de
rodas e € totalmente dependente para realizagdo de todas suas atividades.

2.2 PROCEDIMENTO PARA COLETA DE INFORMAGOES

As informagdes foram coletadas a partir de um roteiro semi-estruturado,
buscando auxiliar no levantamento de aspectos valorativos das respostas dos
entrevistados e na determinacdo do significado pessoal de suas atitudes, crencas e
sentimentos, a medida que as respostas sdo auto-reveladoras. Dentre as perguntas
realizadas, a que serviu como referencial para o eixo norteador do presente estudo
foi: como vocé vé o aluno com paralisia cerebral na escola regular?

O registro das entrevistas foi gravado integralmente em fita cassete, com
prévio consentimento dos participantes investigados.

2.3 PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

As entrevistas foram transcritas na integra. Em seguida, desenvolveu-se
uma leitura minuciosa e atenta das respostas da pergunta realizada aos integrantes
das duas comunidades escolares. Ao analisar as respostas passamos a agrupar as
categorias identificadas acerca da visdo desses integrantes sobre o aluno com paralisia
cerebral. As categorias identificadas foram:

Aspectos visuais

Concepcoes arraigadas da deficiéncia
Entendimentos inadequados
Potencialidades

Necessitam de ajuda

S e A

Valores

Finalmente, agrupadas as categorias, utilizamos como apoio para analise
qualitativa dos dados o modelo proposto por Alves e Silva (1992).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os integrantes das comunidades escolares investigadas, portanto,
expressaram suas percepcdes acerca do aluno com paralisia cerebral com base em:

3.1 Aspectos visuais, definindo suas caracteristicas pelas diferengas evidenciadas em
relacdo a maioria dos alunos.

Em muitas das falas obtidas por meio da entrevista, constatamos que o
aluno com paralisia cerebral é visto com base na exteriorizagdo das dificuldades
apresentada pelos mesmos, principalmente no tocante a motricidade e a aprendizagem.

Pudemos constatar isso em alguns trechos dos depoimentos, quando os
sujeitos se referem as dificuldades evidenciadas nessas areas, pelos educandos:
- Ela ndo é normal como os demais, ndo anda direito, mas ela entende
(Diretora A).

-Eu vejo que ela é capaz, mesmo com todos os problemas [...] de escrever,
de falar, andar também (Professor Al).

- S8o pessoas com dificuldades motoras, mas com capacidades (Professora
A2).

- Sdo alunos com limitagdes motoras, mas também com algumas
potencialidades (Diretora B).

- Eu percebo esse aluno deficiente com limitagdes, muito dificil trabalhar
com ele (Professora B1).

- Eu sinto que eles tém dificuldades na locomocéao, no aprendizado
(Professora B2).

Acreditamos que esta percepcdo da condicdo motora, como um dos
primeiros aspectos relatados pelos membros das escolas, ocorra também devido a
constatacdo das dificuldades enfrentadas por esses alunos frente as solicitagdes do
meio escolar.

Mello (1999), através de um estudo sobre as concepcdes acerca da
deficiéncia fisica em uma comunidade escolar e Manzini e Simé&o (1993), investigando
a concepcdo do professor especializado sobre a crianga deficiente fisica, também
verificaram que a deficiéncia fisica foi definida com base em critérios puramente visuais.

E importante perceber que, na fala da diretora A e da professora B1, a
aluna com paralisia cerebral € comparada as pessoas em condi¢do de normalidade,
sendo, portanto, depreciada.

Para Ribas (1993), essa percepcdo se deve aos valores culturais que
definem o individuo como normal, dentre os quais se incluem padrdes de beleza e
estética voltados para um corpo esculturalmente bem formado. O afastamento desse
padréo idealizado, de certa forma, agride a normalidade, caracterizando o desvio, a
diferenca, a deficiéncia.

Desta maneira, ao incorporarmos estes valores como membros da
sociedade, inconscientemente adotamos uma postura de anular os individuos que
nao se enquadram nos Mesmos, uma vez que nao possuem os atributos necessarios
para serem reconhecidos como pertencentes a sociedade.
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Logo, concordamos com Itani (1998, p.127), quando enfatiza que €
comum que “preconceitos e atitudes de diferencas facam parte do nosso cotidiano
escolar, na medida que se absorve para dentro do processo educativo aquilo que
somos”.

Assim sendo, a partir do momento que o aluno com paralisia cerebral
apresenta uma limitacdo ou um modo diferente de se expressar com o corpo, fugindo
da norma esperada, passa a ser visto como diferente. Com isso, ao trazer no corpo
esta diferenca que se configura como uma marca, este passa a ser estigmatizado por
nao corresponder as normas estabelecidas.

Na verdade, o estigma néo esta na pessoa, ou melhor, na deficiéncia que
possa apresentar, e sim, nas normas e valores da sociedade que definem quais pessoas
sdo estigmatizadas, desviantes. Deste modo, Goffman (1988) enfatiza que o estigma
€ uma perspectiva de depreciacdo moral da pessoa e serve para enquadra-la em
categorias especificas e desacreditadas. Esse autor ainda coloca que, em funcdo do
estigma,

um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relagdo social
cotidiana possui um trago que se pode impor a atencgdo e afastar aqueles

que ele encontra, destruindo a possibilidade de atengdo para outros
atributos seus. (GOFFMAN, 1988, p.14)

Na pratica escolar, o estigma da deficiéncia contribuiu para discriminacdo
e, consequentemente, para a ndo aceitacdo destes alunos. Isso foi constatado por
Manzini (1989), através do depoimento de uma mée de crianga portadora de paralisia
cerebral, no qual o autor pode identificar que alguns diretores e professores de escolas
regulares publicas fizeram uso de critérios visuais para negar a sua admissao e matricula
nas escolas, ndo levando em consideracdo e nem requisitando a avaliagdo de
profissionais especializados.

Glat (1989) afirma que, em geral, pessoas cujas caracteristicas fisicas
denunciam sua deficiéncia tendem a ser mais discriminadas do que as outras, cuja
deficiéncia é menos visivel.

Além disso, podemos perceber que a professora B1 se refere ao aluno
com paralisia cerebral reduzindo-o unicamente a sua deficiéncia, o que a impossibilita
de vé-lo com suas possibilidades, ou seja, “o individuo ndo é alguém com uma dada
condicdo, € aquela condicdo especifica e nada mais do que ela” (AMARAL, 1998,
p.17). Conseqlientemente, essa visdo negativa dificulta sua acdo pedagdgica por ndo
acreditar que o aluno com paralisia cerebral, principalmente aquele com
comprometimento grave, como € o caso do aluno a que ela se refere, possa se
desenvolver e aprender juntamente com os outros alunos.

Concordamos que a deficiéncia gera algum tipo de limitacdo, mas, como
diz Carvalho (1997),

sem deixar de reconhecer as limitagBes impostas pela deficiéncia, fica o
alerta de que tais limitagdes, por si s6, ndo sdo impeditivas de auto-
realizacdo dos individuos. O contexto social, com suas regras, é que lhes
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imp0&e pautas de conduta que, se ndo forem cumpridas, os torna desviantes,
incapacitados [...]. (Carvalho, 1997, p.54)

Portanto, parafraseando Omote (1996), para se compreender o0 que é a
deficiéncia, ndo basta olhar para aquele que é considerado deficiente, buscando no
seu organismo ou no seu comportamento atributos ou propriedades que possam ser
identificados como sendo a propria deficiéncia ou algum correlato dela. E necessario
olhar para o contexto, no qual, com o seu sistema de crencas e valores e com a
dindmica prépria de negociagéo, alguém é identificado e tratado como deficiente.

Diante disso, precisamos refletir e estar atentos sobre a maneira como
interagimos / nos relacionamos com esses alunos, pois o estigma pode impedir que
0s vejamos em sua totalidade e, pior ainda, reforcar a discriminagéo, os preconceitos
e as idéias negativas sobre as pessoas com deficiéncia.

3.2 CONCEPCOES ARRAIGADAS ACERCA DA DEFICIENCIA

Podemos constatar, também, em algumas falas, uma visdo em que 0s
sujeitos ressaltam a deficiéncia como resultante da vontade de Deus, evidenciando
um conformismo piedoso em relagdo as pessoas que a apresentam:

- Trabalho muito tempo aqui e s6 tinha tudo normal, de um tempo para ca
comecgou a ter também alunos assim, ndo digo deficiente, mas com
problemas. Eu acho que a escola tem que receber esses alunos, ndo é
culpa deles, foi Deus que quis assim [...] (Funcionario de apoio / merendeira
/ escola A).

- [...] sdo seres humanos, ndo pediram para nascer da forma que séo
(Professora B1).

- Ninguém deve ter preconceito com ninguém, porque todos nds
precisamos uns dos outros. O que anda, o que ndo anda. Porque se ele
ndo anda é porque é a vontade de Deus (Funcionario de apoio / porteiro/
escola B).

E freqliente, com base no senso comum, ouvirmos a atribuicdo da
deficiéncia a vontade divina. Na verdade, podemos dizer que esse entendimento tem
sua influéncia na propria concepcdo acerca da deficiéncia que foi historicamente
construida na sociedade. Com a difusdo do Cristianismo, principalmente na Idade
Média, a deficiéncia passa a ser atribuida aos designios de entidades sobrenaturais, a
um consorcio com o demonio (BIANCHETTI, 1998). Assim, as pessoas com deficiéncia,
apesar de serem vistas como possuidoras de alma, também sao vistas como alvos de
castigos divinos. Apesar de diferentes concepcdes acerca da deficiéncia predominar
em distintos momentos histdricos, observamos que algumas delas ainda fazem parte
do contexto cultural atual.

Segundo Mendes (2001, p.59), o tipo de concepcdo em que a deficiéncia
€ vista como algo sobrenatural “tem levado a atitudes de conformismo, complacéncia,
benevoléncia, abnegacéo e a outras que influenciam adversamente o desenvolvimento
de individuos com necessidades especiais”. Desse modo, tais atitudes podem interferir
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negativamente no processo educacional dos alunos com deficiéncia, haja vista gerarem
nas pessoas envolvidas baixas expectativas em relagdo aos mesmos, em funcédo do
conformismo diante da situacéo.

3.3 ENTENDIMENTOS INADEQUADOS

O termo paralisia cerebral pode favorecer um entendimento deturpado a
respeito das potencialidades fisicas, cognitivas e sociais que esses alunos possuem
em diferentes graus, dando margem a uma idéia errbnea acerca das pessoas com
paralisia cerebral, uma vez que quem ouve o termo e ndo tem nenhuma informagéo
sobre esta deficiéncia fisica pensa que essas pessoas tém o cérebro parado e,
consequentemente, ndo tém a possibilidade de pensar, de sentir ou mesmo de agir
(SATOW, 2000). Para confirmar tal afirmacéo, apresentamos um dos trechos da fala
de uma coordenadora pedagogica, em que fica clara essa idéia errdnea, antes do seu
convivio e acompanhamento pedagdgico do aluno com paralisia cerebral.

E um dos alunos que a gente tem mais dificuldade de trabalhar [...], mas
ele ndo é aquela pessoa que vocé acha que é indtil porque tem paralisia
cerebral (Coordenadora pedagdgica B).

Muitas vezes, o aluno com paralisia cerebral é tratado como um ser
incapaz, como inutil e, até mesmo, como uma pessoa deficiente mental, sem q u e
isto seja uma realidade. Tal fato decorre ndo apenas do uso da terminologia, mas do
préprio desconhecimento de alguns profissionais - entre estes 0s professores - acerca
dessa deficiéncia fisica e dos recursos pedagoégicos que podem ser utilizados para
aferir, ou mesmo potencializar, 0 seu processo de ensino-aprendizagem.

Constatamos, realmente, uma auséncia de informacfes ou de
conhecimentos mais aprofundados a respeito da paralisia cerebral por parte de todos
os professores entrevistados, como podemos observar nas falas dos mesmos:

- Conhecimento nenhum (Professora Al).

- O conhecimento é superficial, mas o que eu entendo [...] ¢ uma anomalia,
pode ser de carater, ndo sei se congénito e, também, provocado por
acidente, uma perda de massa encefalica, alguma coisa assim que provoque
distarbios, dificuldades de varios tipos (Professor A2).

- Meus conhecimentos sdo poucos. S&o pessoas que tém dificuldades de
locomocéao, de aprendizagem em si [...], tem limitagcdes na forma de pensar,
as vezes até na forma de falar, dependendo do grau de paralisia cerebral
(Professora B1).

- Sinceramente, quase nenhum. Sei que ele tem um problema motor, ndo
consegue falar direito, mas dizer o que é de fato a paralisia cerebral, assim,
de forma especifica, eu ndo sei (Professora B2).

Notamos, ainda, que as informagfes de uma maneira geral recaem nas
caracteristicas que se apresentam visiveis, nas limitagdes cognitivas, motoras, de fala,
entre outras. Os docentes, portanto, ndo conseguem conceituar claramente a paralisia
cerebral. E um dos professores (professor A2) ainda relata informagdes imprecisas e
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errbneas, ao colocar que a paralisia cerebral € uma anomalia de carater, ou que pode
ser causada por perda de massa encefélica.

O mais interessante é que todas as informacgdes situadas pela maioria dos
professores a respeito da paralisia cerebral sdo puramente de natureza clinica. Em
nenhum momento, fazem associacdo com o contexto educacional, com excec¢do da
professora B1, que aponta como uma das dificuldades desse aluno a aprendizagem.
Isso se deve principalmente a heranga do modelo médico da deficiéncia® que ainda
hoje influencia o olhar da comunidade escolar, especificamente do professor sobre o
aluno com deficiéncia.

Durante anos, a educacdo voltada para alunos com deficiéncia teve a
influéncia desse modelo, culpabilizando pelo seu fracasso escolar a deficiéncia que
apresentam. Dessa maneira, as discussdes em torno da aprendizagem desses alunos
na escola sempre eram deslocadas do eixo pedagogico para o eixo clinico, como
uma tentativa de explicar o fracasso escolar dos alunos com deficiéncia. Portanto,
diante de qualquer dificuldade apresentada pelo aluno, a causa ou o problema estaria
nele, caracterizando o que se denomina de patologizacdo do processo ensino-
aprendizagem. A esse respeito, Collares e Moysés (1992, p.16) afirmam que

Na escola este processo de biologizacdo geralmente se manifesta
colocando como causas do fracasso escolar quaisquer doengas das
criangas. Desloca-se o eixo de uma discussdo politico-pedagdgica para
causas e solugcdes pretensamente médicas, portanto inacessiveis a
Educacgdo. A isso, temos chamado medicaliza¢do do processo de ensino-
aprendizagem. Recentemente, por uma ampliacdo da variedade de
profissionais da saide envolvidos com o processo (ndo apenas o médico,
mas também o enfermeiro, o psicélogo, o fonoaudiélogo), temos usado a
expressdo patologizacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, é importante considerarmos que o uso do termo paralisia cerebral
no meio escolar sem o devido conhecimento, bem como sem ser associado a uma
perspectiva educacional inclusiva, pode contribuir para impossibilitar uma visdo
otimizadora das potencialidades desses alunos, particularmente daqueles que trabalham
diretamente com seu processo ensino-aprendizagem. Isso implica, ao nosso ver, que
conhecimentos cientificos atualizados sdo fundamentais para erradicar informacgdes
errbneas pré-concebidas a respeito dessa condigdo, no sentido de garantir a este
aluno um ensino de qualidade, através de uma formacdo adequada, mediada por
professores que conhecam de fato e, verdadeiramente, a sua singularidade.

Para tanto, investimentos na formacéo inicial de educadores nos cursos
superiores devem ser priorizados como meta para se atingir tais objetivos. Uma das
acodes instituida pelo MEC, visando possibilitar conhecimentos sobre a educacgao das
pessoas com necessidades educacionais especiais, foi a publicacdo da Portaria 1793,

5 Por modelo médico da deficiéncia entende-se 0 modelo centrado na doenca, na incapacidade. Segundo Fletche (apud
SASSAKI,1997), nesse modelo a deficiéncia é vista como um problema do individuo e, por isso, o proprio individuo teria
gue se adaptar a sociedade ou ele teria que ser mudado por profissionais através da reabilitacdo ou cura.
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em 27 de dezembro de 1994, recomendando a inclusdo de disciplinas e contetudos
sobre essa educagao em cursos de nivel superior, nos seguintes termos:
Art. 1°- Recomendar a inclus&o da disciplina “ASPECTOS ETICO-POLITICO-
EDUCACIONAIS DA NORMALIZAGAO E INTEGRAGAO DA PESSOA

PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente, nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. (BRASIL, 1994, p.20767)

Cabe ressaltar que essa medida deve ser vista como um importante passo
para impedir ou minimizar 0s preconceitos e estere6tipos com relagdo aos alunos
com deficiéncia, porém, para ocorrer uma verdadeira mudanca, esforgos devem ser
canalizados em todos os ambitos da sociedade.

3.4 SuAS POTENCIALIDADES

Um ponto interessante constatado nas falas dos diretores e maioria dos
professores quando descrevem como véem o aluno com paralisia cerebral é que,
mesmo identificando as suas limitagcBes motoras, 0s seus problemas, ou seja, a
deficiéncia do aluno, também o percebem apresentando aspectos positivos
relacionados a inteligéncia, capacidades e potencialidades que possui. Essa percepc¢ao
de aspectos positivos, sem duvida nenhuma, € um fator muito importante, pois aponta
para um novo olhar frente a pessoa com deficiéncia, uma vez que esta foi vista por
muito tempo como sendo um “ser invalido e incapaz, que pouco poderia contribuir
para a sociedade” (GLAT, 1995, p.11).

Verificamos que essa percepc¢ao é mais freqiiente nas falas da diretora e
professores da Escola A. Tal evidéncia pode estar relacionada ao fato de que a aluna
com paralisia cerebral existente nessa escola € menos comprometida nos aspectos:
motor e da linguagem (por exemplo: ela anda com auxilio; fala com dificuldade, porém
de maneira compreensivel; apresenta incoordena¢do motora nos membros superiores,
mas consegue escrever sem uso de adaptagdes) do que o aluno da Escola B, que se
locomove em cadeira de rodas com ajuda de terceiros, ndo fala, emite apenas sons e
nao escreve.

Lembramos que a paralisia cerebral constitui-se numa deficiéncia fisica,
tendo como caracteristica principal as desordens motoras. Porém, como afirma Basil
(1995), o desenvolvimento cognitivo dos alunos com paralisia cerebral pode estar
afetado pela dificuldade ou privacdo da experiéncia em relacdo ao mundo fisico e
social. De modo que Telford e Sawrey (1988) colocam que a faixa de inteligéncia
entre individuos com paralisia cerebral é bastante ampla, ndo existindo um padrédo
anico.

3.5 Uma visAo DE QUE SAO PESSOAS QUE NECESSITAM DE AJUDA

Observamos que os alunos sem deficiéncia véem o aluno com paralisia
cerebral como alguém que necessita de ajuda, expressando sentimentos de
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solidariedade e, além disso, evidencia-se em suas falas que a relagdo de ajuda entre
eles ndo ocorre de forma unilateral, pois enfatizam que também aprendem com ele.

-E uma pessoa que precisa de ajuda, como a gente precisa [...], eu aprendo
muito com ela também (Aluna Al).

-[...] ele tem problemas e precisa de ajuda. Quando ele precisa pintar, ele
nao tem coordenagdo na mao, eu seguro na mao dele e ele vai pintando
e eu vou ajudando (Aluno B1).

- E bom estudar com ele. A gente aprende a estudar com todo mundo, a
respeitar todo mundo [...] as vezes, eu ajudo ele, eu dou o lapis e seguro
a méo dele para o lapis ndo sair do papel (Aluna B2).

Percebemos nos alunos B1 e B2 um aspecto importante, que é a
aproximagdo com o aluno com paralisia cerebral, quando expressam que precisam
segurar na mao dele para que possa pintar. Podemos deduzir que esses alunos ja
passaram por um periodo de adaptacdo frente a deficiéncia e que o convivio
possibilitou enxergar esse colega como alguém que tem algumas limitaces e que
precisa da cooperacdo dos outros para vencer suas dificuldades. Esse espaco de troca
entre alunos normais e alunos com paralisia cerebral propicia uma visdo mais realista
da vida e menos preconceituosa, bem como favorece um ambiente de aprendizagem
mais motivador.

A escola precisa enfatizar as atitudes solidarias, mediando oportunidades
que facilitem a criagéo de vinculos de amizades como estratégia de enriquecimento
de valores, principalmente do respeito ao outro. Stainback, S. e Stainback,W. (1999)
afirmam que a convivéncia em ambientes comuns e as interacdes sociais que se
estabelecem servem para aumentar uma variedade de habilidades comunicativas,
cognitivas e sociais, bem como para proporcionar as criancas com necessidades
educacionais especiais protecdo, apoio e bem-estar em grupo.

3.6 UM ENTENDIMENTO DE QUE SAO PESSOAS IMPORTANTES PARA FORMAGCAO DE VALORES

As maes dos alunos sem deficiéncia pesquisadas, em seus relatos,
evidenciam a importancia da presenca do colega com deficiéncia na escola regular,
ndo apenas para este, mas para a formagdo de valores nos seus filhos, pois eles
aprendem a conviver com a diferenca de maneira natural, como algo inerente a vida,
quando dizem:

- Eu acho que para o deficiente € muito bom estar nessa escola com outras
pessoas normais, porque ela ndo vai se sentir inferior aos outros e 0s outros
alunos também, para dar valor a vida. Isso € bom para minha filha; o
mundo é assim, tem gente normal e deficiente, tem que se acostumar e
ajudar o préximo (Mae A).

- [...] eu sempre vi isso como um aspecto muito bom para a formacgéo dos
meus filhos [...] a gente ja vé resultados com relacdo a isso, eles sdo
totalmente livres de preconceito, despertou neles a questao de cooperar
[..] o que eu acho fundamental é que eles ndo encaram essas criancas
como especiais, eles encaram como colegas como outro qualquer [...]
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eles sentem a necessidade de ajudar, mas ao mesmo tempo eles ndo tém
pena, ndo sentem do pelo colega ser daquele jeito [...] véem eles como
pessoas humanas, ao mesmo tempo que eles ajudam, eles também se

sentem gratos por estar ajudando essas criangas (Mée B).

A questao da formacao dos valores no contexto da escola inclusiva é um
dos grandes desafios que se apresenta para superacao da discriminacgao, principalmente
frente ao aluno com deficiéncia.

Ha alguns anos, os pais de alunos normais, de uma maneira geral, ndo
admitiam seus filhos estudando na mesma classe com um aluno com deficiéncia,
alegando, entre outras razdes, que: isto ndo era seguro para seu filho; poderia haver
comprometimento de sua aprendizagem; seu filho poderia adquirir comportamentos
anormais, devido ao contato com o aluno com deficiéncia, ou mesmo que seu filho
poderia pegar a deficiéncia do colega. Na verdade, os pais - disfarcadamente, através
do filho - declaravam seu préprio preconceito diante do aluno com deficiéncia, ao
ponto de alguns deles retirarem o filho ou mesmo ndo matricula-lo na escola se nela
estivesse incluido algum aluno com deficiéncia. Agindo dessa maneira, pensavam
gque estavam garantindo ao filho uma educacéo de qualidade e, por que néo dizer
saudavel, j& que o aluno com deficiéncia era visto muitas vezes, como um aluno
doente, como alguém portador de um mal que era contagioso e, portanto, necessitando
de uma escola separada, que pudesse cuidar da sua deficiéncia / doenca.

A escola, por sua vez, ao invés de buscar favorecer aos pais uma reflexdo
sobre a importancia da convivéncia com as diferengas, reforgava e legitimava o
preconceito contra o aluno com deficiéncia, na medida em que excluia toda e qualquer
possibilidade de inclui-lo no &mbito da comunidade escolar regular.

No entanto, a partir das Ultimas décadas do século XX, mudangas vém
gradativamente ocorrendo na busca por uma sociedade mais justa e mais democratica.
Assim, os diferentes segmentos sociais, inclusive a escola, comecam a rever suas
atitudes frente aqueles que sempre ficaram a margem dos servicos oferecidos a
populacdo. Com isso, o aluno com deficiéncia passou a frequentar as escolas regulares
de forma gradual, de acordo com as politicas educacionais que foram emergindo,
passando da fase da integracdo até chegar a atual perspectiva da educacao inclusiva.

Essas mudancas, em processo de construcdo, que vém acontecendo no
meio educacional, possibilitam mostrar, entre outros aspectos, que a inclusdo é
significativa ndo apenas para o aluno com deficiéncia, mas para toda a comunidade
escolar, especialmente por permitir que a escola retome e priorize na sua filosofia de
trabalho sua funcgéo social, garantindo aos alunos ndo apenas o0 conhecimento, mas
também o despertar para a importancia dos valores (respeito as diferencas,
solidariedade, justica) no exercicio da cidadania.

4 CONSIDERACOES FINAIS

De uma maneira geral, podemos aferir que a visdo dos integrantes das
comunidades escolares pesquisadas revelam aspectos que podemos até considerar
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como previsiveis ou “naturais” se levarmos em conta a questdo da deficiéncia diante
do nosso contexto socio-cultural. I1sso decorre do fato de que a nossa cultura ainda
tem como referencial os padrdes de beleza, de perfeicéo, de inteligéncia, entre outros,
tidos como fundamentais para aceitacdo das pessoas ha sociedade, inclusive na escola.

A aceitacao do outro diferente / deficiente na sociedade &, sem duvida,
um grande obstéculo a ser vencido. Nesse sentido, a escola - na perspectiva inclusiva
- ao favorecer a convivéncia entre pessoas normais e com deficiéncia, contribui para
que as diferengas possam ser vistas como uma condicdo real e inerente a vida. Assim,
as pessoas precisam respeita-las e entendé-las como algo que faz parte da humanidade.

Com isso é possivel que, gradualmente, a pessoa com deficiéncia deixe
de ser vista com estranheza, com medo, ou com base em sentimentos de piedade e/
ou conformismo e passe a ser percebida como uma pessoa que apresenta limitacoes,
mas que também tem capacidades e potencialidades, necessitando apenas da
igualdade de oportunidades para poder participar ativamente da sociedade.

Neste contexto, entre outros aspectos, a escola deve priorizar, em seu
planejamento, um espacgo onde se discuta acerca da importancia desse atendimento
com informacdes de cunho cientifico, adequando-se a linguagem e os conteudos de
acordo com 0s sujeitos a que se destinam. Assim, deve-se pensar num processo de
orientacdo que privilegie a todas as pessoas que atuam de forma direta ou indireta,
com os alunos com deficiéncia e, entre estes, 0s que apresentam paralisia cerebral. E
preciso que, do diretor ao porteiro da escola, exista um entendimento béasico que
permita a todos perceberem sua importancia nesse processo e, também, como cada
um pode ajudar — de acordo com suas atribuicBes e condi¢gdes - para que a escola
seja, de fato, um ambiente inclusivo.

Verificamos, também, que os professores ndo apresentam conhecimentos
mais precisos sobre paralisia cerebral, e, conseqlientemente, a maioria desconhece
as implicagBes que esta pode acarretar para o desenvolvimento e aprendizagem desses
alunos. Ao afirmarem desconhecimento sobre o assunto, evidencia-se, portanto, a
falta de informacgdes e de vivéncias praticas a respeito da educacédo de pessoas com
necessidades especiais durante a sua formacéo inicial.

Realmente essa é outra questao que precisa estar em foco constantemente,
pois, como podemos pensar na atuacdo do professor diante do aluno com paralisia
cerebral na escola regular, se este ndo teve oportunidade de se preparar para lidar,
pedagogicamente, com a diversidade do seu alunado (de uma maneira geral) e sequer
conheceu antes um educando com tais caracteristicas?

E preciso investir, pois, cada vez mais, na formagcao inicial dos professores,
bem como na sua formac&o continuada, de forma a Ihes possibilitar as competéncias
necessarias ao exercicio da fun¢éo docente diante da heterogeneidade dos educandos
sob sua responsabilidade. Porém, os professores que ja estdo atuando no sistema
escolar devem se conscientizar, juntamente com a equipe técnica e pedagdgica, que
a educacdo a ser ministrada ao aluno com paralisia cerebral ndo € uma questao a ser
resolvida exclusivamente pelo professor, mas por toda a comunidade escolar — ou
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seja, € uma acgado conjunta, uma parceria, envolvendo docentes, técnicos, funcionarios,
pais e colegas.

Portanto, é fundamental que a comunidade escolar, diante da inclusao
do aluno com deficiéncia, tenha um espaco para discutir sobre a deficiéncia,
procurando tirar davidas e questionamentos de todos os seus membros, objetivando
assim contribuir para desmistificar idéias errdbneas e preconceituosas a respeito da
pessoa que a apresenta.

Salientamos ainda que o profissional da saude também pode ser um
importante aliado da escola no processo de orientacdo e de ajuda a comunidade
escolar, particularmente ao professor para evitar a cristalizacao do preconceito através
de informacdes que serdo essenciais no seu entendimento acerca da deficiéncia e,
consequentemente, para seu atendimento educacional. No entanto, chamamos a
atencdo para o fato de que é preciso que tal profissional perceba a escola como um
espaco estritamente pedagogico, entendo que o aluno esta ali para aprender e nao
para receber atendimento terapéutico, como era concebido sob a visdo médico-
pedagdgica, que por muito tempo imperou na educacgao especial.

Além disso, outro aspecto a ser levado em consideracdo e que, de uma
maneira geral, as escolas parecem se preocupar mais com as questdes pedagogicas,
relacionadas ao processo ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia, do que
com as questdes de ordem relacional que busquem a superagao da visdo negativa da
deficiéncia, instituida socialmente, esquecendo que esta Ultima é determinante para
favorecer a primeira.

Isto porque, nessa nova reorganiza¢do da escola, a luz do paradigma da
inclusdo social, as questdes de ordem relacional e pedagdgica devem ser vistas, com
a mesma intensidade e importancia, pois de nada adiantara os professores “dominarem”
0s aspectos de natureza pedagogico a serem empregados com 0s alunos com
deficiéncia, se eles préprios ndo refletirem sobre seus valores e atitudes frente a esses
alunos, se ndo acreditarem no potencial dos mesmos e se ndo aceitar a deficiéncia
como algo inerente a condi¢cdo humana.
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