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investigacdo cientifica, e (c) a necessidade de se definir claramente a Educagao Especial enquanto area
de conhecimento cientifico do campo de atuacdo profissional.
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is analysed under two ways: (a) the research perspective about the public politcs and, (b) the scientific
production under the point of view of the Special Education politicsb. By analysing a history of the
relationship between service delivery, public politics and knowledge production in Special Education
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Introducao

A conjugacao dos temas “Politicas Pdblicas”, “Producdo Cientifica” e
“Educacdo Especial”, abre inimeras possibilidades de andlise, de forma que as
consideragdes contida no presente texto se configuram como uma tentativa de oferecer

! Conteddo baseado na palestra conferida durante a mesa redonda sobre “Politicas Piiblicas: Articulacio com a
Produgdo Cientifica em Educagio Especial” realizada no “V Semindrio de Pesquisas em Educacdo Especial”, em
Niteréi (R.}.), em junho de 1996,

2 Professora Adjunta do Departamento de Psicologia e do Programa de Pés-Graduacdo em Educacio Especial da
Universidade Federal de S3o Carlos.
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uma contribuicdo parcial para este debate. O objetivo deste trabalho foi o de analisar
pelo menos duas possiveis e importantes avenidas para andlise, qual seja, a que avalia
o impacto da produgdo cientifica sobre as politicas publicas, e na perspectiva inversa
para ser imparcial, a que analisa o impacto das politicas pdblicas sobre a produgéo

cientifica nacional.

Vamos considerar primeiramente que de uma perspectiva histérica a meta
ulterior da Educacdo Especial possa ser definida como sendo a de “garantir uma
educacio de qualidade para a conquista da cidadania” para as pessoas com
necessidades educativas especiais. Neste sentido, tanto a politica quanto a produgao
cientifica, juntamente com a drea de presta¢do de servicos, se constituiriam em
atividades-meio, para a atividade-fim que seria a drea de Educacdo Especial.

Dado este grande alvo da Educacdo Especial, poderiamos desdobré-lo
ainda em outras duas metas: garantir educacio, e educacido de qualidade. A partir
destas é possivel analisar a realidade educacional dos individuos com necessidades
educativas especiais no Brasil enquanto produto destas as atividades mediadoras.

Comecemos esta andlise pela questdo: “A Educacio Especial esta garantida
a quem dela precisa?”

Os dados apontam para o fato da relacdo entre a oferta e a demanda por
servicos de ensino especial no pais é estimada entre a faixa de 1 a 15%, ou seja, a
maioria da populacdo que requer servicos educacionais especializados encontra-se
marginalizada do processo educacional.

Ainda assim poderiamos continuar questionando: “A Educacdo Especial
existente (embora elitista) é de qualidade?”.

Conforme apontam vdrios pesquisadores (por exemplo: Ferreira, 1989;
Bueno, 1991; Mendes, 1995) sob o rétulo Educacio Especial encontram-se varios
procedimentos para legitimar a exclusdo, a discriminacdo social, e reforcar os
mecanismos de seletividade social nas escolas publicas de primeiro grau.

Portanto, os principais problemas da Educacdo Especial no Brasil estariam
relacionados a falta de oportunidades educacionais, e a uma deturpacdo na funcio
dos servicos educacionais existentes.

Prosseguindo nossa andlise poderfamos questionar ainda: A quem
compete solucionar a falta quase que generalizada de oportunidades educacionais
para esta populagcdo? A quem compete solucionar a falta quase que generalizada de
oportunidades educacionais e a baixa qualidade do ensino oferecido a esta populacdo?
Aos politicos ou aos cientistas?
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A tese a ser defendida é a de que tanto os problemas arrolados quanto
suas solucBes sdo tanto competéncias das politicas publicas quanto da producg@o
cientifica, e dependerio de uma melhor articulacdo entre estes dois ramos de atividade.

Avancando nesta andlise vamos tentar confrontar agora a producdo
cientifica e as politicas ptblicas na drea para extrair algumas conclusdes sobre tais
questoes.

I. A ética cientifica da politica educacional para individuos com necessidades
educativas especiais

Existem basicamente trés tipos de dados, cujas andlises tem embasado
pesquisas essencialmente politicas: a legislacdo, os documentos que contemplam
normas oficiais e os indicadores quantitativos acerca do atendimento educacional.
Tais estudos ilustram tendéncias politicas, uma vez que é dificil reconstituir a génese
das leis e os processos de elaboracdo de documentos normativos.

O que tem revelado tais estudos?

Os estudos sobre legislacdo demonstram que estamos num momento
significativo, cuja legislacdo seria suficiente para estabelecer algumas garantias
necessdarias para a solucdo dos problemas da Educacdo Especial no Brasil (Ferreira,
1990). Entretanto, é preciso considerar que as leis no Brasil, nem se constituem em
garantia de direitos, nem na instituicido de novas praticas, conforme enfatiza Jannuzzi
(1992).

Estudos sobre documentos normativos tem resultado na conclusio de
que eles ndo consideram o conhecimento produzido no pais acerca da realidade da
Educacao Especial, porque entre outras coisas contém sérios problemas conceituais,
além de retratarem uma realidade deturpada (ver por exemplo: Ferreira, 1989 e 1990;
Mazzotta, 1994; Mendes, 1995).

-Os estudos sobre indicadores quantitativos tem sido empreendidos em
parte porque alguns indicadores refletem de certa forma, as conseqiiéncias das politicas
publicas adotadas, principalmente porque elas se constituem em fonte de
financiamento para os projetos educacionais. A despeito das dificuldades encontradas
em relacdo aos trés dnicos levantamentos estatisticos existentes3 (principalmente
relacionados a insuficiéncia de informacgdes, incoeréncia e inconsisténcias nos dados
coletados), a andlise de tais indicadores tem permitido conhecer parte da realidade e
oferecer uma estimativa dos principais problemas da drea, que estariam particularmente

* Realizados entre as décadas de 70 a 90 (MEC,1974, 1985 e 1990).

67



Revista Brasileira de Educacdo Especial, v.6, n.1, 2000

relacionados, entre outras coisas:
> aextrema escassez de oferta de servigos;
> as caracteristicas questiondveis da clientela atendida;

> As caracteristicas segregadoras, discriminatérias e marginalizantes da rede de
servicos de ensino especial existente;

> ao papel omisso do poder publico, em suas trés esferas (federal, estadual e
municipal) na prestagdo direta de servicos educacionais;

A4

ao incentivo explicito a iniciativa privada;

> as projecdes negativas 'das tendéncias em termos da evolugido dos servicos em
relacdo as necessidades dos usudrios.

No conjunto, estes trés conjuntos de evidéncias tem continuamente
apontado para:

> aineficicia e incoeréncia do conjunto de principios e propostas do poder publico
para a educacdo formal de individuos que apresentam necessidades educativas
especiais;4

> uma contradicdo entre o formal e o real, uma vez que direitos sdo proclamados
(na legislacdo), mas a medida em que n3o sdo cumpridos (e os indicadores
quantitativos demonstram esse fato), se articulam promessas futuras para a solugdo
dos problemas (nos documentos sobre normas e regulamentacdes) fazendo com
que a Educacdo Especial no pais adquira um status de eterno “vir a ser”.5

Adicionalmente, pode-se constatar também um viés na pesquisa sobre
este tema, que praticamente esta restrita a andlise da politica no 4mbito federal, o que
parece refletir a centralizagdo do poder politico encontrada em nosso pais até o final
da década de 80.

Conhecidos alguns aspectos relacionados a politica de educacao especial
no pais, poderiamos passar agora a analisar quais tem sido as implicacdes politicas da
producdo cientifica nesta area.

* Adotando-se aqui a definicdo de politica como sendo “um conjunto coerente de principios e propostas para a
educagdo formal de educandos com necessidades educativas especiais” (Mazzotta, 1994, p.172).

* Conforme aponta Saviani (1987), esta é uma caracteristica da politica educacional no Brasil, ndo sendo portanto,
exclusiva da Educacio Especial.
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Il A ética politica da producao cientifica nacional na area de Educacao Especial

A Educacdo Especial, enquanto campo de prestacdo de servigos, foi
inaugurada desde a época do Brasil colonial, mas as iniciativas governamentais
sistematicas em termos de politicas somente comecaram a surgir a partir do inicio dos
anos 60. Entretanto, a producio do conhecimento cientifico no Brasil somente se
institucionaliza a partir do final da década de 70, ou seja com mais de um século de
diferenca do inicio da prestacdo de servigos e cerca de duas décadas apds o
aparecimento das politicas publicas setoriais para esta area.

Tradicionalmente em nosso pais, a producdo cientifica tem estado
vinculada aos cursos de pés-graduacio, e na drea de Educagdo Especial, os primeiros
cursos de pés-graduacao foram implantados no final da década de 70.6

Portanto, hd primeiramente que se considerar que a recenticidade desta
area do conhecimento cientifico, condiciona-a um estdgio mais preliminar e provisério
da producdo existente acerca da nossa realidade. Isto se deve, em parte ao fato de
que seu inicio foi embasado no conhecimento produzido na realidade de outros
pafses,” o que nao nos deu a exata nogdo dos problemas nacionais, uma vez que os
conceitos essenciais (que servem como ferramenta de andlise) somente podem ser
entendidos e explicados a partir do contexto histérico e sécio-cultural em que se
inserem. :

Além disso, o tempo de desenvolvimento e o produto obtido ainda nao
parece ser suficiente sequer para o conhecimento devido da realidade nacional, e
menos ainda para ser prontamente consumido por prestadores de servigos, politicos
e usudrios do ensino especial.8

Vamos considerar primeiramente, que o processo de producdo de
conhecimento é concretizado a partir do empreendimento de pesquisas individuais,
sendo que cada um deste tipo de estudo contém cinco etapas,? a saber:

1) formulacdo de questdes;
2) definicdo do delineamento;

3) definicao dos participantes;

6 Cerca de uma década ap6s a reforma universitria de 68, que instituiu a pesquisa nos centros universitdrios do
pafs, particularmente nos programas de pés-graduacio das universidades ptblicas (Saviani, 1987).

"Particularmente dos pafses norte-americanos, e em especial dos Estados Unidos.

sAdmitindo aqui que a funcdo da ciéncia ndo se restringe apenas a descrever e explicar, mas também, e sempre
que possivel, prever e controlar.

Turnbull & Turnbull (1989).
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4) définigéo do procedimento;
5) divulgacdo dos resultados.

Seria portanto natural esperar que pesquisas realizadas sem o
conhecimento devido da realidade carecam de uma problematizacdo melhor da drea,
o que pode dificultar tanto a proposicdo de questdes relevantes quanto o
encaminhamento de solucdes afetivas para os problemas.

Neste sentido, podemos ver uma evolucdo mais propriamente tematica
(com um nivel cada vez mais abrangente no nimero de temas pesquisados), do que
propriamente problemiatica (com o aprofundamento na anélise de problemas
especificos, que permitam derivar estratégias de intervencao).

Vamos considerar ainda que o conhecimento cientifico é cumulativo e
integrativo, o que envolve, além da producdo de pesquisas, o acimulo de dados
consistentes, a sistematizacdo das informacgdes e varias formas de disseminacao.

Seria mais uma vez natural esperar que uma area que se encontra num
estagio cientifico preliminar, ou seja, descritivo da realidade, ainda ndo tenha condi¢des
de oferecer respostas ou propostas de intervencdes as muitas das questdes suscitadas
pelos problemas encontrados nesta mesma realidade.

O que esta se questionando seriamente ao tecer tais consideragoes € se
a producdo cientifica na area de Educacdo Especial no Brasil, em seu estdgio atual,
teria respostas que pudessem subsidiar amplamente os processos de tomada de
decisdes no estabelecimento das diretrizes politicas (ou mesmo na drea de prestacdo
de servicos).

A este respeito pode-se observar que apesar de terem sido criados espacos
para uma discussao mais sistematizada e aprofundada dos problemas pertinentes a
Educacdo Especial no Brasil, ainda estamos longe de ter uma drea de conhecimento
cientifico consolidada ao ponto de poder oferecer conhecimento prontamente

consumivel e acessivel, para os principais problemas da realidade educacional em
questao.

Seria interessante analisar também uma idéia que parece comum no Brasil,
que diz respeito a faldcia de que uma pesquisa somente é vilida se apresenta uma

solucdo para o problema apontado. Tal suposicdo é passivel de critica sob varios
aspectos, entre eles, por:

» desconsiderar a natureza histérica (cumulativa e integrativa) e sécio-cultural (que
refletem valores e interesses dos diferentes segmentos sociais) da construcdo do
conhecimento cientifico;
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> refletir desconhecimento de que a lacuna entre a teoria e a pratica ndo é nem, um
problema especifico da producio cientifica em Educacdo Especial no Brasil,10
nem é sequer especifico desta area do conhecimento cientifico;

» permitir por em cheque a credibilidade da producio cientifica no pais, apontando
uma possivel crise de relevdncia, uma vez que muitas pesquisas possam ser
consideradas como sem propdsito ou com objetivos irrelevantes (dado o estagio
atual preliminar do conhecimento); além de

> dificultar a consolidacdo de uma &drea ainda em desenvolvimento e que portanto,
requer estimulo.

Em resumo, poderiamos apontar que poderia estar havendo dificuldades
em relacdo a consolidacdo da drea de conhecimento cientifico compreendida pela
Educacio Especial no Brasil, em relacao:

» a producdo (que se reflete na dificuldade de propor problemas relevantes,
selecionar sujeitos representativos, selecionar e utilizar procedimentos de coleta
e andlise de dados adequados);

> ao acuimulo (que se reflete na insuficiéncia de estudos sobre temas comuns,
abrangentes e relevantes);1!

> 4 sistematizacdo (que se reflete na falta de pesquisas que “compilem diferentes
resultados baseados numa quantidade suficiente de estudos que repliquem,
reforcem, ampliem, respondam ou mesmo problematizem os resultados de estudos
futuros”);12

> & disseminacdo (com reflexos problematicos especificamente nas atividades de
ensino que envolvam a formacdo de profissionais para a drea);

v

ao acesso, (que se reflete na caréncia de literatura nacional prontamente disponivel);

» autilizagdo (que se reflete na lacuna entre o produto alcancado e as necessidades
dos usuarios).

Saviani (1991) faz uma interessante anélise sobre a evolucio, por etapas
pelas quais tem passado a producdo cientifica nacional na drea educacional, que

2 Ver por exemplo Turnbull & Turnbull, 1991,

"1 Esta dificuldade pode ser observada pela auséncia de linhas de pesquisas internamente consistentes e cumulativas,
e a raridade de projetos sequenciais e coordenados de investigacio cientifica.

2 As trés dificuldades descritas até este momento do texto foram extraidas daquelas arroladas por Goldberg
(1978), em referéncia a Psicologia Educacional, que se trata de uma &rea com vinculacBes estreitas com a Educagdo
Especial.
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servem também para ilustrar as implicagdes politicas das pesquisas na drea de Educagao
Especial.

A primeira etapa na evolugdo da producao cientifica, que ele considera
como a visdo ingénua, poderia ser caracterizada como aquela em que uma necessidade
educativa especial era concebida como algo centrado no sujeito, e cuja solugio seria
a criacao de processos pedagoégicos especificos para sana-las.

Nesta abordagem a énfase das pesquisas centra-se na investigacio de
aspectos do denominado ensino especial, ou relacionados a metodologia pedagégica
propriamente dita.

Poderiamos caracterizar nesta abordagem ainda ingénua uma série de
pesquisas empreendidas nos anos inicias da histéria da Educagdo Especial enquanto
drea de conhecimento no pais. Num primeiro momento, parecia que estdvamos
tentando encontrar a deficiéncia e entender suas implicacdes educacionais. Estudos
sobre interagdes professor-aluno com deficiéncia, mae-filho com deficiéncia,
comparados com sujeitos normais, e formas de intervir através do ensino eram
empreendidos com sujeitos de classes e escolas especiais, que eram (e continuam
sendo) as modalidades de atendimento mais comum no pafs.

O problema social cada vez mais agudo do denominado “fracasso escolar” :
nas escolas ptblicas do primeiro grau, impulsionou a criacdo das classes especiais
para os considerados deficientes leves. Tal problema concentrou num primeiro
momento uma série dos esforcos de pesquisa em Educacdo Especial.

Numa abordagem ainda ingénua, comecamos a tratar a classe especial
como um conjunto de alunos com dificuldades de aprendizagem passiveis de serem
sanadas através do ensino. A forma como os alunos eram encaminhados para tais
classes e a relagdo destas com o sistema educacional ainda n3o se constituia em
preocupacao dominante.

Partindo do principio de que a metodologia tradicional falhara para estes
alunos, a solucdo proposta era a utilizacio de procedimentos alternativos de ensino.
Dai, as propostas para o ensino em classe especial comecaram a se proliferar. Algumas
baseadas no construtivismo, outras no comportamentalismo. Terapias reabilitadoras,
reforco pedagdgico, uso do computador, reeducacdo psicomotora, reorganizacao
neurol6gica, musicoterapia, ludoterapia, psicodrama etc.

Tudo parecia vélido para ensinar aquelas criancas de classe especial,
porque quase que invariavelmente todas demonstravam algum grau de sucesso, e a
questao seguinte passava a ser: qual é afinal o melhor método?
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A questdo fundamental que nos levaria a questionar qual era afinal de
contas as necessidades educativas daquela clientela que era diferenciada, se perdia e
falsas questdes passariam entdo a ser perseguidas.

A conseqiiéncia deste embate era a divisio e tomada de posicdoes, a
competividade para demonstrar o melhor método, a dispersdo dos esforgos de
pesquisa, a superficialidade da anélise e, consequentemente, o enfraquecimento da
drea, que se distanciava cada vez mais de solugdes efetivas para os problemas.

Conseqiientemente, o ensino especial nas classes especiais pouco evoluia.
Primeiro em funcao da falta de consenso, provocada pela confusdo generalizada devido
a avalanche de diferentes abordagens. Em segundo lugar, porque, todas as abordagens
fortaleciam a concepcio de que o problema estava centrado no aluno e que a solucio
seria meramente pedagogica.

Por outro lado, numa perspectiva politica, tais pesquisas poderiam indicar
a criacdo generalizada de classes especiais, o que implicaria: ou no reforco do
mecanismo de seletividade social nas escolas publicas de 1¢ grau, dado o problema
do fracasso escolar e da dimens3o da pobreza e/ou miséria no Brasil ou, no que seria
mais provavel, na impossibilidade de se mudar a realidade dado o custo desta alternativa
para atender o enorme contingente que é anualmente excluido por repeténcia nas
escolas publicas brasileiras de 12 grau.

Entretanto, nenhuma destas sugestoes sequer tangenciariam o principal
problema que seria o de garantir uma educacido de qualidade para esta clientela.

As classes especiais ndo significaram necessariamente a ampliacdo das
oportunidades educacionais para a clientela com necessidades educativas especiais.
Elas foram criadas para uma populaciao que passou a ser excluida do ensino regular, a
medida em que a escola aparentemente se democratizava, ou seja, ela foi criada para
uma populagdo antes tida como normal, mas que passou a ser considerada deficiente
a partir da institucionalizacdo da escolaridade ptblica obrigatéria.

Caminhando um pouco mais, atingimos uma segunda etapa, na qual
descobrimos entdo que a correspondéncia entre necessidade educativa especial e
educacdo especial, ndo era tdo direta quanto nos parecia.

Foi a fase onde se iniciaram as dentincias sobre a falta de oportunidades
educacionais, sobre a arbitrariedade dos processos de encaminhamento para os
servicos de educacdo especial, sobre a baixa qualidade do ensino ministrado nestes
servicos e sobre a funcio de discriminagio e marginalizacao dos servicos educacionais

73



Revista Brasileira de Educagdo Especial, v.6, n.1, 2000

especializados.13 Al se enquadrariam uma grande gama de pesquisas realizadas na
década de 80 no Brasil, e que produziram uma série de criticas relacionadas a
modalidade de servico denominada como classe especial, e que de certa forma a
invalidaram em funcdo da contradicdo constatada entre seus objetivos tedricos e

aqueles observados na pratica.

Chegamos entdo a desilusdo sobre os propésitos da Educacgdo Especial, e
os problemas anteriormente tidos como pedagégicos passaram a contracenar no palco
do determinismo social.

Esta fase, Saviani (1991) denomina como critica-reprodutivista, em funcdo
da constatacdo de que a escola apenas reproduz as relacdes de poder existentes fora
dela, ou na sociedade como um todo. Nesta abordagem, a énfase das pesquisas iria
tendenciar para avaliacdes e denuncias, na tentativa de desvendar os determinantes
sociais envolvidos. As solucdes apontavam entdo para a necessidade de mudancas
sociais mais generalizadas e que fugiam do 4mbito educacional.

A partir de tal escrutinio das classes especiais nas escolas publicas do
primeiro grau criou-se um impasse entre pesquisadores, prestadores de servicos,
profissionais, politicos e consumidores, que até o momento aguardam uma solucao.
Afinal de contas o que deve ser feito com as classes especiais?

Elimina-las, como de certa forma sugerem os resultados das pesquisas
que a invalidaram implica, como aponta Ferreira (1990), em fechar o tnico espaco
garantido até o presente momento, de ensino especial nas escolas publicas, e mais do
que isso, implica em agravar o principal problema que é a falta de oportunidades
educacionais disponiveis.

Redefinir sua clientela, por aqueles com dificuldades mais severas, como
propde outros, significa por outro lado, alterar toda a estrutura e funcionamento das
escolas especiais de natureza filantrépica,# o que ndo parece ser ficil, e nem implicaria
necessariamente em aumento das oportunidades educacionais.

Além disso restaria definir o que fazer com a atual clientela da classe
especial? Afinal ela é ou n3o clientela da Educacdo Especial? Tem ou nio necessidades
educativas especiais? Qual deve ser afinal a definicio de Educacdo Especial e as
caracteristicas de sua clientela? Enfim, quais servicos devem ser implantados para
promover a meta ulterior da Educacdo Especial no Pais?

'? Convém salientar que este estdgio tambhém pode ser observado na histéria da evolugdo da Educagio Especial de
outros paises, principalmente na década de 70.

*Que ja somam vérios milhares no pais, e que ha durante anos se constituiram na dnica possibilidade escolar para
muitos individuos com necessidades educativas especiais.
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Estas s@o apenas algumas das indimeras questdes!> que aguardam
investigacdes mais efetivas na area.

Restaria portanto, tentar alcangar um novo estdgio de investigacdo
cientifica, com respostas mais efetivas para o problema, também porque conforme
aponta Cunha (1988) a conseqiiéncia de criticas desta natureza, no dmbito da histéria
da Educacio Especial, sempre beneficiaram o sistema educacional que apresentou
formas cada vez mais sutis de discriminacao social e educacional.

Em relacdo a nossa histéria de investigacio cientifica nesta drea poderfamos
talvez considerar que estamos ainda transitando entre estes dois paradigmas de
pesquisa, ora com propostas essencialmente pedagdgicas e ingénuas, ora com
criticismo excessivo, sendo que nenhuma das abordagens representem avangos
substanciais em relacdo a garantia de acesso e de qualidade da educagao para pessoas
com necessidades educativas especiais. '

Em perspectiva, estaria uma terceira fase, que este autor denomina como
sendo histdrico critica, e que deveria levar em consideracao o fato de que uma resposta
pedagdgica também faz parte do tratamento social que deve ser dado ao problema,
sendo que a sua auséncia apenas reforca, reproduz ou reeitera as condi¢cdes originarias
das criticas. Neste sentido, convém salientar que a escola ndo sé é poder, mas também
tem a funcio de conferir poder, o que lhe garante a funcdo de mantenedora da
estratificacdo social. '

Entretanto, apesar da aparente falta de conhecimento acumulado para
gue se possa chegar a este estagio, percebe-se que a Educacgdo Especial tem condi¢bes
de avancar neste sentido, em funcdo de uma preocupacao histérica com as capacidades
e necessidades individuais em relacdo ao processo educacional.

Consideracoes finais

Deixando um pouco de lado as conclusdes ébvias de que; tanto a
investigacdo cientifica quanto a politica s3o ramos independentes da atividade
humana,16 que assumem maior grau de legitimidade e eficicia se forem empreendidas
de forma coletiva, e que, seriam mutuamente beneficiadas se houvesse um maior

15 Que tem provocado bastante divergéncia entre pesquisadores, e que nio tém sido discutidas com a énfase
necessaria.

s Bom seria que todos pudessem fazer de tudo (politica, pesquisa e prestacdo de servigos) mas utépico e demagdgico
supor ou propor que tais tarefas sejam igualmente dominadas com igual competéncia por quem atua na drea, dada
as atuais condi¢cbes de trabalho e formacio existentes em nosso pafs.

75



Revista Brasileira :_z'e Educagdo Especial, v.6, n.1, 2000

grau de articulagio entre elas, poderiam ser pincados outros pontos mais especificos
para nossa reflex3o:

> O primeiro ponto é o de que toda investigacdo cientifica tem um carater politico,
as vezes claramente explicitado, as vezes deduziveis, mesmo que pela omissdo
de uma abordagem mais direta desta classe de problemas, pelo pesquisador, por
mais pontual que seja seu estudo. Portanto, seria importante desenvolver, na
formacao do pesquisador, competéncia, mesmo que seja minimamente para que
ele possa derivar as implicagcbes politicas de seus estudos e relacioné-las com os

problemas centrais da realidade;

> O segundo ponto seria o de que, é no contexto da politica educacional geral que
devem ser tracadas as diretrizes para individuos com necessidades educativas
especiais.

Aqui gostaria de abrir um parénteses para considerar que a defesa de
uma politica conjunta, ou de um sistema educacional Gnico, ou de uma escola inclusiva,
ndo significa negar a especificidade da Educacdo Especial enquanto area de
conhecimento cientifico. Existe no pais, muita polaridade a este respeito, que a meu
ver esta relacionada a uma confusdo entre campo de atuacido profissional e area de
conhecimento cientifico.

A defesa de uma escola inclusiva ou de uma politica educacional conjunta,
ou ainda de uma aproximacgdo mais estreita entre educacdo regular e especial, ndo
elimina a existéncia de alunos com necessidades educativas especiais, nem a
necessidade de produzir conhecimento sobre a realidade destes alunos, nem sequer
a necessidade de formar profissionais que atuardo nesta area.

O terceiro ponto seria o de que a evolu¢io na producdo cientifica depende
de uma politica que priorize o investimento na formacio de pesquisadores e na garantia
de permanéncia destes na area.

Aqui, além de defender a especificidade da Educacdo Especial enquanto
area de conhecimento cientifico, estou também considerando que esta deve ser uma
area com identidade prépria, uma vez que seu objeto de estudo somente pode ser
compreendido se acessarmos ao conhecimento produzido em outros dominios, que
extrapolam o campo da Educacdo e da Psicologia. Neste sentido, proponho que o
termo ESPECIAL seja entendido como substantivo e ndo como adjetivo para a
compreensado do significado da Educagio Especial enquanto drea de conhecimento
cientifico.
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Finalmente eu gostaria de emprestar as reflexdes de Biasoli-Alves (1993)
para concluir a discussdo deste tema:

... parece ter chegado o momento em que se necessita fazer uma revisdo que
identifique dados que estdo sendo produzidos, em qual direcdo eles vdo, que
idéias norteiam as discussoes, qual seu aporte com a realidade, quanto se tem
encaminhado de fato, na procura e implantacio de solugdes para os
problemas... Talvez seja 0 momento em que se problematiza muito na direcdo
errada... Talvez existam muitos viéses na maneira como as perguntas... estao
sendo feitas... Talvez se esteja precisando de boas perguntas... e de desenvolver

boas estratégias para encontrar boas respostas. (Alves, 1993, p. 246)

Esta conclusdo pde na berlinda, tanto a efetividade das politicas publicas
quanto a producido do conhecimento cientifico na area, e obriga a uma revisao na
postura de pesquisadores e politicos (ou mesmo de prestadores de servicos), se é que
eles em algum momento entendem e direcionam suas atividades para garantir uma
educacido de qualidade para individuos com necessidades educativas especiais.
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