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RESUMO: A linguagem gestual nasceu da necessidade que as pessoas surdas tem de se expressar no
seu contexto sécio-cultural. Esse tipo de linguagem encontra-se sistematizado atualmente, de modo
que cada pafs possui uma lingua de sinais especifica. Baseados no processo de mediagdo semiotica,
vérios estudos tem demonstrado que a escolarizacdo de criangas surdas deve considerar toda a sua
experiéncia lingiifstica e, conseqiientemente, a importancia da lingua de sinais como ferramenta de
alfabetizacdo vem crescendo. Baseando-se nesses estudos, realizou-se uma intervencdo de natureza
psicopedagégica, com o objetivo de alfabetizar um grupo de seis criangas, portadoras de deficiéncia
auditiva congénita, utilizando-se a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a expressdo gestual, a leitura
labial e a oralizacdo. Ao longo do periodo da intervengao, verificaram-se progressos em todos 0s aspectos
do desenvolvimento das criancas, bem como em relagdo a sua socializagdo e a sua auto - estima.
Acredita-se que os resultados alcancados reflitam a interagdo significativa entre os agentes envolvidos
no processo de aprendizagem, propiciada pelo uso irrestrito de toda e qualquer forma de comunicagao.
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ABSTRACT: The gesture language originated from the necessity that deaf people have to express
themselves in their social and cultural context. Nowadays, this kind of language has been systematized
so that each country has its own specific sign language. Based on the process of semiotic mediation
several studies have demonstrated that the learning of deaf children must consider all their linguistics
experience and, consequently, the importance of the sign language, as a teaching tool to read and
write, increases gradually. A kind of psychopedagogical intervention had been accomplished basing on
these studies, with the purpose of teaching how to read and write one group of six children carrier of
congenital audition deficiency, making use of the Brazilian Sign Language (LIBRAS), the gesture expression,
lip reading and the oral language. During the time of intervention it had been observed progress in all
aspects of the children’s development, as well as their socialization and self-esteem. It believes that the
reached results had shown the significative interation among the agents involved in the learning
procedure, supplied by the unrestricted practive of all type of communication.
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Introducao

A linguagem gestual nasceu da necessidade que as pessoas surdas tinham
de se expressar no seu contexto sécio-cultural.. As primeiras tentativas de registrar
estes sinais e utilizd-los como ferramenta para escolarizacdo dos surdos foram feitas
na Franca, no inicio do século XVIIl. No entanto, até meados do século XX, prevaleceu
aidéia de que os surdos sé6 seriam corretamente escolarizados, e integrados ao contexto
das pessoas ouvintes, mediante o uso da palavra falada. Essa orientacdo pedagédgica
foi denominada oralismo (Akamatsu et al. 1987; Costa, 1994; Myklebust, 1975).

Na orientacdo oralista, o processo de escolarizacdo do surdo consiste na
reabilitacdo da fala, seguida da aquisicdo da leitura e da escrita. Neste processo, o
educador privilegia a linguagem oral como veiculo de transmissdo dos conhecimentos.
Na década de 30, na Rdssia, surgiu uma alternativa ao oralismo, que foi denominada
novo-oralismo, e segundo a qual o educador ndo deveria privilegiar a linguagem oral,
utilizando também a linguagem gestual como ferramenta de escolarizacio. Contudo,
o novo-oralismo ficou restrito 4 Ridssia e aos paises sob influéncia russa até a década
de 1980 (Sacks, 1990; Sénches, 1990; Vygotsky, 1995).

Pesquisas realizadas nos Estados Unidos da América, nas décadas de 1960
e 1970, mostraram que o oralismo nao possibilitava uma boa fluéncia no aprendizado
da linguagem escrita e falada por parte dos surdos. Além disso, demonstrou-se que as
habilidades cognitivas e os estagios de desenvolvimento de ouvintes e surdos passam
pelos mesmos processos e etapas. A crianca surda atinge o estagio operatdério concreto
e 0 adolescente chega a dominar algumas esferas do pensamento operatério formal
(Furth, 1971; Maxwell, 1983; Volterra, 1981; Wood, 1991).

A primeira sistematizacdo da linguagem gestual foi feita em 1960, nos
Estados Unidos. Nesse ano, foi publicado o primeiro dicionario da linguagem utilizada
pela comunidade surda norte-americana. Através deste trabalho, verificou-se que os
gestos podiam ser divididos em duas categorias. O primeiro grupo dizia respeito aqueles
gestos que guardavam uma relacdo direta com a acdo ou com o objeto ao que se
referiam, e que pelo seu caréter icénico, eram amplamente utilizados pelas pessoas
surdas e também relativamente faceis de serem compreendidos pelas pessoas ouvintes.
O gesto que simula a acdo de comer, por exemplo, se enquadraria nesta categoria. O
segundo grupo compreendia os gestos cujo significado estava vinculado a uma
convengdo previamente estabelecida. Este grupo de sinais tinha uma utilizacdo mais
restrita, posto que apenas os individuos conhecedores da convencio prévia poderiam

utilizd-los (Behares, 1987; Behares, 1993; Karnopp, 1994; Sacks, 1990; Woodward,
1990).
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A partir desse momento, adotou-se o termo “sinal” para designar qualquer
gesto que pertencesse ao segundo grupo, ou seja, definiu-se sinal como sendo uma
representacdo convencional, integrada a um sistema de comunicag¢do. No sentido de
complementar o conjunto dos sinais existentes, instituiu-se um sinal especifico para
cada letra do alfabeto utilizado que, por sua vez passou a ser referenciado como
alfabeto digital ou dactilolégico. O termo gesto, por sua vez, passou a designar apenas
aquelas representacdes de carater icdnico e com significado universal (Behares, 1987;
Behares, 1993; Sacks, 1990; Woodward, 1990).

Uma das conseqiiéncias dessa diferenciacdo entre gesto e sinal foi o
reconhecimento e oficializacdo, nos Estados Unidos, da Lingua Americana de Sinais
(American Sign Language - ASL). A partir deste fato, processos semelhantes foram
desenvolvidos em outros pafses, resultando no reconhecimento de uma lingua de
sinais especifica de cada pafs. No Brasil, estudos relacionados 2 linguagem gestual
dos surdos somente comecaram a ser realizados a partir da década de 1980 (Fernandes,
1989; Ferreira, 1989).

No Brasil, o sistema oficial de ensino garante um atendimento especializado
as pessoas surdas. No entanto, este atendimento é restrito as quatro primeiras séries
do 12 grau (ensino fundamental). Mesmo com esta prética direcionada, é freqliente a
repeténcia e a evasio escolar entre as criancas surdas. De maneira geral, uma crianga
surda leva o dobro do tempo que levaria uma crianca ouvinte, para adquirir o mesmo
contetddo escolar (Bueno, 1994). Acredita-se que estas dificuldades escolares, sejam
em grande parte decorrentes do modelo educacional adotado. Supdem-se que este
modelo tenha duas falhas principais. A primeira é o pressuposto de que a escrita é a
representacio da fala, logo, quem n3o ouve e, conseqientemente, fala com dificuldade,
tem maior dificuldade para a aprendizagem da escrita. A segunda falha é a freqiente
tentativa de fazer com que o surdo se adeque aos mecanismos lingiiisticos das pessoas
ouvintes (Ldria, 1978).

Estudos realizados em diferentes paises evidenciam que a palavra escrita
ndo é necessariamente a representacdo da fala, o que vai de encontro ao primeiro
pressuposto. Além disso, outros estudos centrados no processo de mediacao semidtica
salientam a importancia de se considerar toda e qualquer experiéncia linglistica dos
surdos (Deleau et al. 1994).

As pesquisas desenvolvidas por Deleau (1994) com criancas surdas em
fase pré-lingual, sem deficiéncia cognitiva, levaram-no a afirmar que os problemas de
comunicacdo na surdez ndo podem ser reduzidos a controvérsia entre linguagem
oral e linguagem de sinais. Para esse autor, nio é o veiculo em si, mas o como a
comunicacao se processa, que deve ser considerado no processo interativo. Seus
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résultados também mostram que a conseqiiéncia mais grave da surdez é a
desorganizacio do significado semiético. Consequientemente, uma das principais
dificuldades vivenciadas pela crianca surda na infancia parece residir na incapacidade
de estabelecer contingéncias com seus pares. Neste contexto, o problema da
comunicacao reside ndo apenas nos aspectos semanticos da linguagem, mas também
nos aspectos pragmaticos presentes no discurso direcionado para a crianga surda
(Deleau, 1994).

Partindo do que tem sido apontado por estes estudos, utilizou-se, em
cardter experimental, a LIBRAS e a linguagem gestual, como ferramentas de
escolarizacido em um grupo de criangas surdas. Estas criancas ndo apresentavam
comprometimento cognitivo, mas tinham a expressdo verbal pouco desenvolvida. O
objetivo deste trabalho experimental foi verificar se o processo de assimilacdo da
leitura e da escrita em surdos é facilitado com o uso da lingua de sinais, da expressio
gestual, da leitura labial e da oralizagdo (Cader, 1997).

Metodologia empregada

O trabalho experimental consistiu em uma intervencdo de natureza
psicopedagdgica, com o objetivo de alfabetizar um grupo de criancas surdas. Para
tanto, foram utilizadas a Lingua Brasileira de Sinais, a express3o gestual, a leitura labial
e a oralizacdo.

O trabalho foi desenvolvido em uma escola da rede oficial de ensino, na
cidade de Formosa, no Estado de Goids. A rotina de trabalho consistiu de quatro aulas
semanais, cada aula tendo a duragdo de oito horas. A intervencio foi realizada no
periodo compreendido entre marco a junho de 1996.

O grupo de criancas era formado por seis alunos, portadores de deficiéncia
auditiva congénita, e cujas caracteristicas individuais sdo apresentadas na tabela 1.

Tabela 1 - Caracterizacdo dos sujeitos.

sujeito idade experiéncia escolar grau de surdez
™ 4 anos 2 meses profunda

2M 9 anos T més severa

3M 12 anos 8 anos profunda

4F 4 anos 1 ano profunda

5F ' 10 anos 7 anos profunda

6F 8 anos 1 ano profunda
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Na tabela 1, cada aluno é identificado por um ndmero, que vaide 1 até 6,
e uma letra, M ou F, as quais significam respectivamente sexo masculino ou sexo
feminino. Por surdez severa entende-se percepcdo sonora entre 80 e 90 decibéis
(dB), e por surdez profunda, percepgdo na faixa que vai de 70 a 80 dB.
Comparativamente, uma pessoa € considerada normal quando percebe sons a partir
de 20 dB. Tanto a surdez severa como a profunda impedem a percepgdo dos sons
habituais do ambiente familiar (Couto, 1988). Quando esses tipos de surdez sao
caracteristicas congénitas, observa-se em criangas, principalmente durante o periodo
de aquisicao da linguagem, um comportamento ou agressivo ou retraido (Garcia,
1989; Sanches, 1990).

O grupo de alunos foi avaliado antes e apés a intervengado. Os critérios de
avaliacdo inclufram as seis dreas do desenvolvimento:

1) modalidade de comunicacdo predominante (oral, gestual ou LIBRAS);
) coordenacdo motora ampla (coordenagdo, equilibrio e destreza);
3) esquema corporal (representagdo do préprio corpo);
) producdo escrita (reconhece, denomina e traca os simbolos convencionais da
escrita);
5) leitura (identificacdo de ndmeros, letras e palavras em diferentes contextos);

6) raciocinio l6gico-matematico (discriminacdo, identificagao, classificacdo e seriagao
de formas e cores).

A rotina da intervencdo consistiu na execucio didria de oito atividades: 1)
cancdo de chegada; 2) conversa de roda; 3) lanche da manh3; 4) calendério; 5)
chamada; 6) almoco; 7) hora da novidade; 8) lanche da tarde. Nessas atividades, a
mediacdo dos contelidos era feita primeiro por meio de sinais, depois usando-se a
palavra escrita, em seguida utilizando-se o alfabeto dactilolégico, e finalmente a
oralizac3o.

A cancdo de chegada propiciava o desenvolvimento das nogdes de
melodia e ritmo, bem como da expressdo corporal, gestual e da auto-estima. A letra
da cancio possibilitava estabelecer a distincdo dos sinais da lingua portuguesa escrita.

A conversa de roda era uma atividade interativa, baseada no relato de
experiéncias diretas, tipicas do cotidiano, visando o enriquecimento do vocabulario
de sinais das criancas.

No lanche e no almoco, eram exploradas a quantificacdo, classificagao,
nomeacio, sinalizac3o, identificacdo e leitura, utilizando para tanto os rétulos dos
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recipientes dos alimentos. O lanche e o almoco também eram atividades de
socializagdo, sempre precedidas por cangdes, com objetivos semelhantes aos da

cancdo de chegada.

O calendério tinha por objetivo situar as criangas na sucessdo dos
acontecimentos (antes, durante e depois), na duragdo de intervalos, e na renovagao
ciclica dos periodos (dias da semana, més e ano).

Através da chamada, fazia-se com que cada crianca aprendesse o registro
do préprio nome, bem como do nome dos colegas e da professora. As estratégias
empregadas consistiram basicamente na elaboracdo de fichas e crachds com os nomes
de cada individuo, em diferentes materiais (lixa, papel branco, papel brilhante).

As atividades desenvolvidas na.chamada “hora da novidade” variaram ao
longo do perfodo da intervencdo. Foi feita a leitura de livros de histdrias, utilizando
linguagem verbal e a LIBRAS; realizou-se algumas atividades culindrias, como a
preparacdo de bolo de aniversdrio, doce de leite, mousses e pastéis, sempre
acompanhados das respectivas receitas; visitou-se uma agéncia bancdria, uma sapataria,
uma loja de tecidos, uma banca de revistas e uma agéncia dos correios, evidenciando
a importancia dos simbolos gréficos em cada uma das situacdes; e ainda realizou-se
algumas atividades que visavam ao conhecimento do préprio corpo. Este dltimo
conjunto de atividades compreendeu a modelagem de bonecos com massa de farinha
de trigo; a construcdo de bonecos com caixas de papel; o “banho” com papel picado;
o desenho do contorno do corpo em papel de embrulho; a reconstituicdo da figura
humana a partir de quebra-cabecas, figuras recortadas e formas geométricas; o “desfile”
dos alunos utilizando roupas inspiradas em paises estrangeiros (Arabia, Japdo, Africa).

Resultados obtidos

Ao longo do periodo de intervencio, todas as criancas mostraram
progressos em todas as areas do desenvolvimento referidas anteriormente. Foram
também observados progressos no que diz respeito a socializacdo e a auto-estima.
Acredita-se que o progresso observado seja em grande parte devido ao
aperfeicoamento e enriquecimento dos seus mecanismos de comunicacdo que
passaram entdo a viabilizar a mediacdo de significados. A tabela 2 apresenta os
resultados das avaliacdes inicial e final dos alunos.
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Tabela 2 - Tabela comparativa dos resultados das avaliacdes antes e apss a intervencao
psicopedagdgica.

(Sim, refere-se aos alunos que realizaram as tarefas. Nao, refere-se aos alunos que nao
realizaram as tarefas.).

avaliacdo inicial

avaliacao final

AREA CRITERIO SIM NAO SIM  NAO
modalidade LIBRAS . 3 3 6 0
de oralizacdo 1 5 1 5
linguagem gestos naturais 3 3 1 5
imitacao 3 3 0 6
movimento labial
sem som 1 5 0 6
coordenacdo equilibrio 5 1 6 0
motora concentracao 6 0 6 0
ampla emissdo de sons 2 4 4 2
representacio registra todos os membros 4 2 6 0
do esquema identifica e localiza membros 3 3 6 0
corporal faz relacio das partes com todo 4 2 6 0
aceitacdo da atividade 6 0 6 0
leitura utiliza as vogais 2 4 6 0
distingue letra de nimero 3 3 6 0
reconhece palavras simples
no texto 0 6 4 2
utiliza LIBRAS 3 3 4 2
realiza leitura contextual 6 0 6 0
reconhece palavras isoladas 0 6 6 0
aceitacdo da atividade 3 3 6 0
escrita linhas quebradas e onduladas 2 4 0 6
pseudoletras e nimeros 1 5 2 4
resisténcia em escrever 3 3 0 6
recusa em ler o registro 3 3 0 6
registra palavras ja ensinadas 3 3 6 0
corresponde alfabeto digital
e escrito 0 6 4 2
raciocinio reconhece e identifica critérios
l6gico e de agrupamento 3 3 6 0
matematico faz seqliéncia de elementos 3 3 6 0
enumera quantidades 3 3 6 0
nomeia cores primdrias 3 3 6 0
nomeia formas geométricas 3 3 6 0
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Analise dos resultados

Na andlise dos resultados considerou-se o desempenho alcancado pelas
criancas em relacdo aos seguintes componentes: modalidade de linguagem,
coordenacdo motora ampla, esquema corporal, leitura, registro convencional das
experiéncias, iniciativa, interesse pela atividade e auto-estima.

O ato de ir 2 lousa escrever o préprio nome, escrever o que deseja, deixar
recados, encontrar bilhetes, ir a frente dizer seu nome, fazer seu sinal, pegar uma
ficha ou crachi e identificd-la, cantar ou rezar em sinais, desfilar, preparar massas de
bolos, preparar a mesa para o lanche ou para o almoco, ler, contar e ouvir histérias,
organizar passeios, registrar as atividades, enfim todas estas situacdes de ensino,
evidenciaram a relevancia dos movimentos de interacio e dos momentos de
interlocucdo. Esta pratica caracterizou espacos de elaboracdo do conhecimento
linglifstico e cognitivo, e de afirmacdo do préprio aluno.

Ao longo do periodo de estudo, observou-se que as criancas demonstraram
interesse por todas as atividades, uma vez que participaram dando sugestes, mantendo
a disciplina e denotando concentracdo durante o desenvolvimento da atividade
proposta. Cabe ressaltar que alguns individuos assimilaram mais rapidamente a forma
de comunicagdo por sinais. Este fato desencadeou a iniciativa destes alunos de
auxiliarem na comunicac¢do entre os demais individuos e a professora.

Os comportamentos comunicativos como direcionar o olhar, mostrar um
objeto ou acdo, estar atentos aos movimentos da professora e dos colegas, e a emissio
de movimentos corporais de negacdo ou afirmacio (encolher os ombros, ficar parado
sem apresentar qualquer reagdo corporal), se fizeram presentes a todo momento.
Este fato leva a supor que gesto e fala s3o negociados, transformando-se gradativamente
em signos. Além destes comportamentos comunicativos, as criangas imitavam os sinais
em LIBRAS. Podemos denominar esse processo como sendo uma repeticao automatica
dos sinais observados em LIBRAS, que permitiu as criangas, através das tentativas de
ensaio e erro, a apropriagdo de um veiculo para expressar-se em seu meio sécio -
cultural. Assim, o movimento incorreto, a falta de delimitacdo do espaco (visual), a
confusdo na atribuicdo dos significados fizeram parte de um mesmo processo: tentar
interagir, trocar experiéncias, dizer sua palavra.

Foi possivel observar uma melhora gradativa no uso dos sinais para
estabelecer as interagGes cotidianas da sala de aula. Os sinais passaram a constituir-se
em um veiculo de transmiss3o de informacées. Observou-se uma melhora considerével
na coordenagao geral, flexibilidade, agilidade e autoconfiangca em todo o grupo.

Uma crianga (sujeito identificado como 1M), cuja histéria de vida sugeria

124



problemas no relacionamento familiar, desenvolveu um alto grau de dependéncia.
Nas atividades correspondentes ao item coordenacdo motora ampla, solicitava
inicialmente a ajuda individualizada da professora. Ao final do processo de intervengao,
os comportamentos mais independentes evidenciaram a superagao das dificuldades.
Esta crianca passou a sinalizar a hora de ir para o parque e, até mesmo, a sugerir
determinadas atividades.

Os primeiros desenhos das criancas em relacio ao esquema corporal
sugeriam caracteristicas que poderiam ser consideradas préprias de distdrbios
emocionais: baixo nivel de elaboracio do conceito corporal, auto - imagem
empobrecida e desvalorizada. Os desenhos também denotavam dificuldades na
utilizacdo da funcdo légica no sentido de organizar e articular a representacao humana
(figuras 1 e 2). Estas caracteristicas poderiam estar relacionadas & maneira como estas
criangas se posicionavam frente aos relacionamentos humanos. Expressavam assim,
no seu registro, a estreita relagdo existente entre os processos intelectuais e o
desenvolvimento social e linglistico. Esses resultados chamam a atencio para a
necessidade das criancas de serem aceitas da forma como s3o e de serem amadas,
respeitadas, compreendidas e valorizadas. Por sua vez, estes dados apontam para a
necessidade de se rever os métodos de ensino a que foram, e que sdo submetidas.

Figura 1 - Resultado da avaliagdo inicial do sujeito 6F (auto-retrato). A representacio do esquema
corporal é compativel com sua idade (8 anos), exceto pelos tragos do rosto, o que provavelmente
indica baixa auto-estima e uma dificuldade de aceitacdo da perda visual no olho direito, outra deficiéncia
que esta crian¢a apresenta além da surdez. O registro do nome pode estar expressando o desejo de
assumir a autoria do desenho. No registro escrito nota-se a presenca de aspectos que caracterizam as
fanes silabica e alfabética da escrita. O material utilizado foi ldpis cera colorido, e foi escolhido pelo
préprio sujeito.

125



Revista Brasileira de Educacdo Especial, v.6, n.1, 2000

Figura 2 - Resultado da avaliagao inicial do sujeito 2M (auto-retrato). O esquema corporal apresenta
uma elaboracgdo pobre para sua faixa etéria (9 anos), e mostra caracteristicas de género feminino. Cabe
ressaltar que o sujeito busca caracterizar o ambiente doméstico através do desenho de uma casa, do
sol, de uma flor. Nota-se na figura a presenca do registro escrito (fase pré-silabica da escrita, com
predominio do aspecto quantitativo das letras, em detrimento do aspecto qualitativo). O material utilizado

foi lapis cera.

Os desenhos obtidos na avaliacdo final apresentaram uma percepcio
generalizada e organizada do préprio corpo. Os niveis de detalhes na representacao
evidenciaram o registro da figura humana com papel definido pela acio, pela execucao
de uma atividade cultural, expressaram a relacdo de cada crianca com o outro, enfim,
apontaram para uma situacao de maior contato com o meio e consigo mesmas (Figuras
3 e4).
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Figura 3 - Resultado da avaliagdo final do sujeito 6F (auto-retrato). A representacdo do esquema corporal
é bastante semelhante aquele da figura 1, exceto pelos tracos do rosto, os quais aparecem melhor
definidos (aumento da auto-estima). Observa-se também a representacio espontinea da afetividade
em relacdo a um colega de turma. Os nomes préprios podem identificar a autoria do desenho e/ou os

personagens representados. O material utilizado foi lapis preto ndmero 2.

APA E

Figura 4 - Resultado da avaliagdo final do sujeito 2M (auto-retrato). A representacio do esquema corporal
€ compativel com a faixa etdria. Em relacdo a figura 2, observa-se a representacio de um ambiente de
trabalho (fazenda) e de um exercicio profissional. Observa-se uma expressdo de alegria na face do
sujeito representado. Como registros de escrita, observam-se um nome préprio e o nome da instituicao
onde a intervencdo foi realizada. Verifica-se uma evolugdo do registro escrito, com a predominancia
dos aspectos qualitativos da escrita. O material utilizado foi caneta esferogréfica preta e letras autocolantes
vermelhas.
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Os dados referentes a leitura e a escrita, obtidos durante a avaliacio inicial,
indicaram dificuldades enfrentadas pelas criangas diante destes recursos sécio - culturais.
Constatou-se no grupo de trés criancas com experiéncia escolar, um alto grau de
resisténcia e de desinteresse em relacdo a estas atividades. Ao serem convidadas a
identificar e nomear rétulos ou palavras ja trabalhadas pela escola, os alunos diziam
“eu nio sei”, antes mesmo de qualquer tentativa de abordagem do problema. O
medo de errar edificava a resisténcia a leitura e a escrita e reforcava o sentimento de
incapacidade e de inferioridade do aluno em relagao ao seu meio sécio- cultural. O
medo de errar restringia as possibilidades das criancas de realizar suas inferéncias
sobre a leitura e a escrita, 0 que nos leva a crer que na sua histéria escolar, o controle
da aprendizagem pelo adulto em situagdes anteriores, inviabilizava o lugar para a
hipGtese, para a experimentacao. Foi preciso romper portanto, com as barreiras
desenvolvidas pelo préprio sistema de ensino ao qual tinham sido expostas.

O progresso das criangas ficou mais evidente quando, apesar das
dificuldades de atribuir significados ao material de leitura, elas buscavam realizar suas
tentativas. Em relacdo as preposi¢oes, conjuncdes e pronomes, as criancas realizavam
a marcacdo destes elementos durante a leitura sem, no entanto, lhes atribuir o
significado devido. Ao pronome “eu” era sempre atribuido o significado de ser a
prépria crianca, e nunca o sujeito da frase. Esse dado é concordante com os trabalhos
de Fernandes (1989). Segundo essa autora, as pessoas surdas, em geral, apresentam
dificuldades em atribuir significados aos elementos de locucdo prepositiva, preposicdes
e conjuncoes.

Durante o manuseio de recursos de leitura, os alunos mostravam-se
interessados em decifrar o material consultado. Para tanto, utilizavam a digitacdo de
todas as letras de cada palavra, em seguida, buscavam correspondé-la com um sinal e,
posteriormente, buscavam a confirmacdo do outro sobre sua tentativa de dar
significado. Esta pratica se fez presente também durante as tentativas de registro escrito.
Essa modalidade de exercicio proporcionou aos alunos a internalizacdo dos aspectos
convencionais da leitura e da escrita. Conseqiientemente, evidenciou-se a substituicio
de um registro marcado pela mistura de letras, pseudoletras e nimeros, pela presenca
de linhas quebradas ou onduladas, pelo predominio dos aspectos quantitativos em
detrimento do qualitativo, para uma representacdo grafica mais préxima do
convencional. Todo esse processo foi acompanhado por discussdes entre os préprios
alunos e o avaliador. Com isso, as criancas passaram a trocar suas experiéncias de
letramento, construindo, constatando ou eliminando hipéteses.
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Conclusoes

Com a realizacdo deste estudo, pode-se demonstrar a importancia da
interacdo entre professor e alunos, no estabelecimento de uma prética que leve em
consideracdo as experiéncias linglisticas dos alunos. De modo geral, verificou-se que
o controle excessivo por parte do professor, seja na orientacdo pedagdgica, seja na
determinacdo do veiculo de comunicacdo, atua como um fator negativo no processo
de escolarizacdo de criangas surdas.

A questdo do contexto comunicacional presente na sala de aula é um dos
graves problemas enfrentados pelo aluno surdo. Talvez o problema n3o seja da pessoa
surda, mas do professor que, por um lado se envolve por completo na preocupacao
de recuperar ou reabilitar o desenvolvimento lingliistico do surdo, e se esquece de
que a modalidade de linguagem surge da necessidade de trocas significativas do homem
com seu meio fisico e social. Por outro lado, quando o professor pressupdem que
terd dificuldades em se comunicar com seu aluno surdo, ele cria, de imediato, uma
barreira no processo de comunicacio, que trard prejuizo ao processo de mediacdo
semidtica. Esta questdo demanda o desenvolvimento de pesquisa bdsica (Favero,
1994b), que estude as implicacdes da concepcio do professor sobre desenvolvimento
e, principalmente, a concepc¢do do professor a respeito de suas dificuldades de
comunicac¢do com seu aluno surdo.

Os dados obtidos no presente trabalho indicam que a LIBRAS, enquanto
ferramenta psicoldgica, permite trocas interativas mais significativas entre os agentes
envolvidos no processo de aprendizagem. A escola, ou o préprio professor, ao
reconhecer a LIBRAS como o primeiro recurso lingliistico acessivel & pessoa surda,
contribui para a superacdo da marginalizacdo do estudante surdo.no meio social e
académico. Neste processo, é necessério valorizar a iniciativa da prépria crianca surda,
permitindo a esta expressar-se de acordo com seu tempo e com os recursos linglifsticos
que dispde no momento.

A realizacdo de pesquisas sistemdticas que abordem a adequacio de
diferentes materiais e meios as atividades propostas é um outro aspecto que precisa
.ser investigado. Pesquisas voltadas para o desenvolvimento de recursos que viabilizem
0 acesso das pessoas surdas aos bens culturais e, ao mesmo tempo, que resgatem o
prazer dos alunos pela aprendizagem da linguagem escrita e da leitura, precisam ser
incentivadas. Assim, a pesquisa de registro escrito, que ndo vise apenas conhecer e
avaliar as caracteristicas das produgdes de alunos surdos, mas que busque também
avaliar os recursos mediadores do processo de producio é fundamental.
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